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Resumen

La formacién ambiental en la educacién superior se encuentra en constante
transformacién, reconocer su contribucion a la formacion integral de los
profesionales para afrontar las problematicas ambientales y desarrollar
conductas respetuosas con la naturaleza, es un imperativo; por lo anterior, esta
investigacion se planted con el propdsito de identificar los espacios de formacién
ambiental de los programas de pregrado ofrecidos por la Universidad de la
Amazonia, a través de un andlisis critico realizado a los proyectos educativos y
pedagdgicos. Se consideraron como categorias principales las teorfas de la
Educacidn y la formacién ambiental, el enfoque metodoldgico fue cualitativo
interpretativo, apoyado en una revision documental, para determinar las
categorias emergentes, de las cuales se identificaron las relacionadas con los
recursos naturales y el desarrollo sostenible. Los resultados permitieron entrever
que, en efecto, existe la necesidad de considerar unos lineamientos curriculares
que sean transversales a todos los espacios académicos de la Universidad de la
Amazonia para que la formacién ambiental no se asuma solo desde el activismo,
sino que su comprensidn sea mds profunda e implique el sujeto en su totalidad
desde el desarrollo de las actividades misionales: docencia, investigacion y
proyecciénsocial.

Palabras clave: Formacién ambiental, educacidn ambiental, recursos naturales y
desarrollo sostenible.
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Critical analysis of environmental formation at the
Universidad dela Amazonia. Documentary Review

Abstract

Environmental education in higher education is in constant transformation,
recognizing its contribution to the comprehensive training of professionals to
address environmental issues and develop respectful behaviors with nature, is an
imperative; therefore, this research was proposed with the purpose of identifying
the environmental training spaces of undergraduate programs offered by the
Universidad de la Amazonia, through a critical analysis of educational and
pedagogical projects. The theories of education and environmental education
were considered as main categories, the methodological approach was
qualitative interpretative, supported by a documentary review, to determine the
emerging categories, of which those related to natural resources and sustainable
development were identified. The results showed that, in effect, thereisaneed to
consider curricular guidelines that are transversal to all academic areas of the
Universidad de la Amazonia so that environmental education is not assumed only
from the activism, but that its understanding is deeper and involves the subject in
its totality from the development of the mission activities: teaching, research and
social projection.

Keywords: Environmental training, environmental education, natural resources
and sustainable development.

Introduccion

Uno de los retos a los que se enfrenta hoy en dia la Educacién Superior, es el de formar seres humanos
integrales con una perspectiva clara sobre el sentido y significado de la educacién ambiental, condicién basica
para comprender la complejidad de situaciones que determinan el establecimiento de ambientes vitales
diversos en suinteraccidn conla naturaleza. No obstante, en la Educacién Superior, prevalece el interés por el
desarrollo econdmico, principalmente, dejando delado lo formativo y lo ambiental (UNESCO, 1998).

Esta situacidon obedece a la exigencia que tienen las universidades de formar profesionales para el mundo
laboral, desde el desarrollo de competencias relacionadas con su dominio disciplinar, desconociendo la
totalidad de la condicién humana en términos de su dimensidn social, afectiva, ética, y estética que configuran
la formacidn integral del profesional, por suinterés en centrar la atencién principalmente en la produccién,
mas que enlaformacidn.

Mas aun, al analizar las necesidades de formacién de profesionales en el territorio amazdnico y que le dan
identidad a la Universidad de la Amazonia, es importante "fortalecer las relaciones con las poblaciones
amazodnicas, contribuyendo a la preservacidon de sus valores culturales y sociales, especialmente de las
culturas indigenas" (Consejo Superior Universidad de la Amazonia, 2018). Por lo tanto, los programas
académicos desarrollan en el marco de los procesos misionales, diversas iniciativas orientadas a promover la
formacién ambiental, a través de estrategias como: lineas de investigacion, eventos académicos, catedra de
educacién ambiental y espacios académicos como Universidad, Regién y Medio Ambiente (URMA), entre
otros que son particulares de cada programa.
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La comunidad universitaria a través de indagaciones realizadas sobre la formacién ambiental, manifiestan que
en efecto, no se refleja de manera explicita en las practicas cotidianas de los sujetos una educacién ambiental
basada en el cuidado y el respeto porlo otro(Universidad de la Amazonia, 2019; Murcia, 2021), de esta manera
se desconoce, uno de los pilares en los cuales se sustenta la creacidon de la Universidad de la Amazonia,
teniendo en cuenta que suradio de accidn es el territorio amazdnico y por ende la conservacidony preservacion
desudiversidad cultural, biolégicay poblacional.

Justamente, para la Universidad de la Amazonia es un imperativo orientar los procesos de formacién
profesional, integrando la dimensién ambiental como eje articulador del curriculo, independiente del campo
disciplinar que ofrece cada uno de los programas académicos . Es asi, como se espera estar de cara ante los
retos de la educacién superior "ser el eje de transformacidn y punto de partida del progreso en la sociedad,
desde procesos de investigacidn orientados a la generacion de conocimiento que propicien el desarrollo
cultural, socioecondmico y ecoldgicamente sostenible de los individuos, las comunidades y las naciones"
(UNESCO,1998).

Conbase enlas consideraciones anteriores, surgid el siguiente cuestionamiento: es explicito y evidente enlos
programas educativos y pedagégicos (PEP) de la Universidad de la Amazonia, dentro de los componentes
Teleoldgico, de Investigacion, Pedagdgico, curricular y de interaccidn, ;hallar aspectos relacionados con la
Educacién Ambiental? Este fue el eje orientador para realizar el proceso de revisién y andlisis de los PEP de
cadaprogramay de acuerdo conlos componentes mencionados.

Al respecto, el siguiente articulo presenta los resultados parciales del proyecto de investigacidn
"Lineamientos curriculares para el fortalecimiento de la formacién ambiental en la Universidad de la
Amazonia", en correspondencia con las actividades de indagacidn realizadas en el marco del desarrollo del
objetivo nimero uno; identificar los espacios de formacién ambiental en los programas ofrecidos por la
Universidad de la Amazonia. En consecuencia, se propone disefiar lineamientos que orienten el curriculo
universitario hacia la formacién ambiental, en perspectiva de mejorar las acciones y comportamientos de los
sujetos conrespecto alambiente y apropiacién de la culturaambiental desde el territorio amazdnico.

De manera general el presente articulo presenta en su estructura cuatro momentos del proceso de
investigacion en desarrollo: un primer momento corresponde a la introduccién en la cual se ubica al lector
sobre el planteamiento del problema de investigacion, los referentes conceptuales en los cuales apoya el
proceso, y su primer objeto; el segundo momento da cuenta de la metodologia que orienta el proceso, en
desarrollo y, las técnicas e instrumentos de recoleccién de informacidn; el tercer momento muestra los
resultados obtenidos y la discusidn realizada al respecto y finalmente en un cuarto momento se presenta las
conclusiones correspondiente.

Elementos tedricos

Para desarrollar el estudio se tomaron como referencia las perspectivas tedricas que sustentan las categorias
de analisis: educacién ambiental, formacién ambiental y lineamientos curriculares, sobre las cuales se
desarrollael procesoinvestigativo, como se sustentan a continuacion.

a) Educaciénambiental

La Educacién ambiental es un proceso que aborda el conocimiento sobre las relaciones del hombre con su
ambiente natural, permite "reflexionar sobre sus relaciones con el ambiente, el actuar y pensar con respecto
al mismo. Lo anterior porque, ademas, el articulo 79 superior de la Constitucién politica predice que "es deber
del estado fomentar la educacién con el fin de proteger la diversidad e integridad del ambiente"; es un
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compromiso de todos y para todos" ( Murcia, 2021, p.79). En ese sentido, la responsabilidad social de los
sujetos es propender por reconocer las formas de su propio actuar con el entorno para transformarla,
pensando siempre enla conservacidny siesposible preservacidon delos recursos naturales.

En palabras de Murcia (2021),

Si los sujetos aprenden a respetar la naturaleza y todas las formas de vida, esto quiere decir que, si se
educan para tal fin, se pueden lograr unas mejores practicas ambientales y por tanto una mejor educacion
ambiental. Por lo anterior, cabe resaltar que, pese a que todas las culturas son diferentes, todas poseen en
comun la vida y por ello merecen respeto. De otra parte, la educacién ambiental se relaciona con las
interacciones delhombre conlos seres vivos, igualmente genera una concienciaambiental, crea aptitudes,
actitudes y todas las ganas de trabajar de caraala problemdticaambiental.... (p.81)

Es perentorio pensar que la educacién ambiental en cierta medida mitiga la crisis ambiental actual del mundo,
por eso, es necesario que las sociedades se eduquen para tal fin y comprendan que es un problema social,
Justamente porque implicalos seres humanos en su totalidad. Su objetivo principal es ensefiar ala sociedad a
comprendery evaluar las respuestas del entorno natural, a reconocer que la capacidad de regeneracién de la
naturaleza eslimitaday que muchos de sus componentes, al ser explotados por el ser humano, se transforman
enrecursos finitos (Rengifo, Quitiaquezy Mora, p.3,2012).

Con respecto al objetivo principal de la educacidn ambiental, es de su correspondencia tener una visién
holistica, integral y abarcadora, que incluya toda la sociedad para que piensen diferente, innoven y generen
aprendizajes en torno a las interacciones de los sujetos con el ambiente. Ademas, lo ideal es que, de caraala
crisis ambiental, los seres humanos piensen en mejorar sus comportamientos, actitudes y aptitudes con
respecto a su entorno (Martinez, 2010, p. 102-103). En sintesis, La Educacién Ambiental (EA) surge con el
propdsito de sensibilizar la poblacién acerca delimpacto que ejerce sobre el ecosistema, promoviendo asiuna
relacién mas armoniosa con el entorno natural (Gavilanes-Capelo y Tipan-Barros, 2021, p. 287).

b) Formaciénambiental

Hablar de formacién ambiental implica abordar el ser humano en todos sus dmbitos, es un proceso que debe
integrar conocimientos desde los mismos saberes ambientales hasta los valores y actitudes de los sujetos, es
tener una mirada amplia sobre lo socio ambiental y las repercusiones del mismo actuar del hombre. En
palabras de Molanoy Herrera (2014),

es el despertar de la conciencia ambiental, el desarrollo sostenible, la formacidn de una "nueva" ética, la
ética asociada a la solidaridad, la proteccidn y la conservacién del medio, la solucién de problemas
ambientales, laasuncién de la complejidad del mundo, la transformacién de valores (p.191).

En este sentido, la formacién ambiental busca dejar huella para que las trasformaciones en los sujetos
permanezcan en el tiempo y se evidencie una verdadera conciencia ambiental en las sociedades, unos
verdaderos aprendizajes significativos, por ello justamente propende por,

estimular el pensamiento critico, creativo y proactivo a través de la definicion de problemas, la
determinacién de contenidos, la organizaciény la planificacién de acciones comunicativas ambientales en
funcién de una educacién para el desarrollo sostenible, asi como la identificacidn de oportunidades, la
creacion eimplementacion de planes de acciony la evaluacion de sus resultados (Sosa, 2022, p. 208).

Asimismo, lareflexidnjuega un papelimportante al hablar de formacién ambiental, porque permite analizar a
profundidad los ethos de fondo de los sujetos para transformarlos y hacerlo visible ante lo social, (p. 211).
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Segun Sosa, M. (2022) "La formacién ambiental es el resultado de un proceso continuoy permanente, que asu
vez constituye una dimensién de la educaciénintegral en funcién de lo profesional ylo practico" (p. 212).

¢) Lineamientos curriculares

Para el Ministerio de Educaciéon Nacional Los lineamientos curriculares son orientaciones pedagdgicas,
epistemoldgicas y curriculares que una Institucién con ayuda de los actores sociales definen para apoyar los
procesos de formacién en un contexto. Estos se construyen con el fin de alinear los métodos, principios y
pautas de formacién para que todos tengan unreferentey actiien o realicenlos ajustes al curriculo acorde alas
orientaciones generales.

En elmomento que las Instituciones educativas de orden superior o basicas se pregunten qué tipo de hombre
0 mujer necesita la sociedad, y a la vez se pregunten cdmo formarlo. Es alli, donde surge el concepto de
curriculo como plan de formacién (Malagén 2008). Aunque en una institucién universitaria existan
necesidades de formacidn diferenciadas, siempre se va a preguntar sobre qué sujeto se va a formar y cémo
hacerlo. Las respuestas a estas preguntas sirven para establecer un lineamiento de formacién al curriculoen el
quetodos comprendany seorientena partirde alli.

Teniendo en cuenta los aportes de Stenhouse citado por Malagdn, (2008): Un curriculo presenta los
elementos generales que comprenden un propdsito educativo, de tal forma que permita ponerlos en
consideracién de la comunidad académica y que sean reflexionados para llevarlos a la practica y lo vuelve a
ratificar en otra cita (1991, p.29), "un curriculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que permanezca abierto a una discusidn criticay pueda ser
trasladado efectivamente a la practica, es una hipétesis". Es decir, el curriculo comunica los propdsitos de
formacidn, estd en constante didlogo y reflexién para poderlo ejecutar.

A su vez, para Escamilla (2018), el curriculo es una oferta o propuesta educativa con la pretension de
manifestar intencionalidad de formacidn y cobra vida cuando se implementa. Para Sacristan por ejemplo, el
curriculo se asume como(1995; 2010): "el proyecto selectivo de cultura, cultural, social, politica y
administrativamente condicionado, que rellena la actividad escolar y que se hace realidad dentro de las
condiciones de la escuela tal como se halla configurada" (, p.40) y lo ratifica nuevamente cuando dice que el
"curriculo es contenido cultural que las instituciones educativas tratan de difundir en quienes las frecuentan,
asi como los efectos que dicho contenido provoque en sus receptores” (p.12). Aqui se sefala que el curriculo,
dacuentadelaculturayestatiene sentido cuando lainstitucidn se configura conrespecto a esa necesidad.

De acuerdo conlo anterior y segun las necesidades de formacidn actual, es necesario contemplar el curriculo
como una construccidn cultural, que se cimenta en la participacién, negociacion, didlogo y toma de decisiones
de los miembros de la comunidad educativa con el fin de dar garantias de empoderamiento y transformacién
social (Agray,2010). En este proceso también se debe reconocer que el curriculo, esta en constante reflexién
critica por los actores y toma vida cuando se lleva a la praxis, se evidencia en la cotidianidad y las formas de
actuar, pensar, de cada uno de los participantes. Para ello, es necesario determinar lineamientos
institucionales que orienten los procesos de formaciény estructure un plan que defina la ruta epistemoldgica,
pedagdgicay didacticade manerageneral paraque todoslo acojany apliquen.

Elementos Metodoldgicos

Este proyecto se ubicd principalmente en un paradigma Cualitativo Interpretativo que se encarga de abordar
las realidades de una manera mas subjetiva, segtin Ceballos (2009), "se considera que la realidad (asunto
ontoldgico) es constituida por las personas involucradas en la situacion que se estudia" (p.417). En otras
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palabras, busca ir mas alla de la sola descripcidn para llegar a comprender el fendmeno de una manera mas
profunda; asi mismo, se utilizé la revision documental que validé la documentacidn detalladamente a través
de una matriz de verificacién que posibilito evidenciar la formacién ambiental en cada programa académico
desdelas categorias de andlisis que emergieron del proceso.

En este sentido y en correspondencia con la metodologia establecida para el proyecto de investigacion
"Lineamientos curriculares para fortalecer la formacién ambiental en la Universidad de la Amazonia", y para
dar respuesta a su primer objetivo especifico, se plantearon dos momentos con metas instrumentos y
actividades particulares (ver Tabla 1), a partir de los cuales fue posible realizar el anélisis y la reflexién sobre la
informacién recopilada desde la revision documental realizada a los PEP, programas educativos pedagdgicos
delosprogramas de pregrado de la Universidad de la Amazonia.

Tabla1
Momentos delainvestigacion

Momentos Metas Instrumentos Actividades
Momento1: Identificar los espacios de Matriz de Revision de PEP de los
Revisiondocumental  formacién orientados al verificacion programas académicos

componente ambiental en los
programas ofrecidos por la
Universidad de la Amazonia.

Momento2: Reflexionar sobre los componentes  Matriz de Andlisis de la informacién
Analisis Critico de los PEP pararelacionar los categorizacion

programas que cuentan o no con

algin elemento establecido en sus

programas sobre formacién

ambiental.

Disefio metodoldgico

En la siguiente tabla se resume el enfoque, el tipo de investigacidn, la unidad de andlisis, el contexto, las
técnicas einstrumentos de recoleccién deinformacién que se tomaron como referentes para este estudio.

Tabla2
Disefio metodoldgico

Criterios Descripcién

Enfoque metodoldgico Cualitativointerpretativo

Tipo deinvestigacion Revisién documental

Estudio Educativo

Unidad de analisis 18 PEP (Proyectos educativos y pedagdgicos de Los programas de la Facultad de
Educacidn, Universidad de laAmazonia)

Contexto Universidad dela Amazonia

Técnica Argueo de archivos

Instrumento Matriz de andlisis

Andlisis delainformacion  Serealizé através de categorizaciény codificacidon a través del Programa Atlas ti.

Fuente: Elaboracién propia
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Técnicas einstrumentos

La técnica utilizada en este estudio fue el arqueo de archivo que consistid en buscar los documentos claves, en
este caso los PEP de los programas de pregrado para revisarlos y luego disefiar un instrumento de verificacién
que considerara los referentes tedricos y las fuentes disponibles que posibilitaran la informacién pertinente
tanto de las fuentes primarias como secundarias, de tal forma que se lograran sistematizar y analizar de forma
adecuadalosresultados obtenidos.

La matriz de verificacién se elabord a partir del siguiente interrogante: ;Es explicito dentro del componente
aspectos relacionados con la Educacidn Ambiental? siendo este la guia orientadora pararealizar el proceso de
revision y analisis de los PEP de cada uno de los programas de pregrado de la Universidad, para ello se
consideraron las siguientes categorias: Componente Teleoldgico, Componente Pedagdgico y curricular,
Componente de Investigacidny Componente de interaccidn, y de cada uno se hallaron categorias emergentes
que relacionaron los programas que cuentan con algun elemento de formacién ambiental, a continuacion se
presentanlos hallazgos en el capitulo deresultados.

Resultados y discusion

En este apartado se presentan los resultados del desarrollo del objetivo especifico 1 del proyecto de
investigacion: Lineamientos Curriculares para la Formacién Ambiental en la Universidad de la Amazonia, en
este se devela lo hallado en la revision documental de cada uno de los PEP de los programas académicos de
pregrado y se identifica la relacién que tienen con la formacidn ambiental; la discusidn que se presenta a
continuacién es la sintesis del andlisis de la matriz de verificacidn con sus respectivas categorias: componente
teleoldgico, pedagdgico-curricular, investigacion e interaccion social.

Categoria de analisis 1: componente teleolégico:

Grafica1
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La gréfica 1. Es la sintesis de la categoria componente teleoldgico, en ella se evidencia un primer punto de
andlisis de la subcategoria misidn, en la que se devela que de los 18 P.E.P analizados solo 5 programas Lic.
Sociales, Biologia, Quimica, MVZ, Agroecologia relacionan parcialmente aspectos de la formacién ambiental,
como son: conservacion, cuidado de la Amazonia, recursos naturales, desarrollo sostenible, competencias
ambientales. Pese a estos hallazgos, se puede evidenciar que los procesos de formacién ambiental ain no
estan establecidos misionalmente por todos los programas que oferta la Universidad de la Amazonia. Es
evidente la necesidad de establecer lineamientos trasversales que posibiliten unidad de criterios para
fortalecerlaformaciéonambiental.

En cuanto a la subcategoria visidn, solo los programas Lic. Sociales, Biologia, Lic. educacién Fisica, Quimicay
Agroecologia visualizan a futuro el fortalecimiento de la formacién ambiental en las mismas categorias
emergentes sefialadas en la misién (conservacién, cuidado de la Amazonia, recursos naturales, desarrollo
sostenible). Es decir, que la formacién ambiental solo se estd asumiendo desde estas subcategorias,
desconociendo la magnitud y la complejidad que esta implica. La formacién ambiental no sdlo se puede
reducir ala conservacién y cuidado del territorio; esta requiere ser abordada desde una perspectiva holistica,
epistemoldgicay cultural.

Conrespecto a los principios de formacidn, solo los programas de psicologia y Agroecologia tratan aspectos
relacionados con la formacién ambiental desde la defensa del agua; nuevamente se evidencia la necesidad de
incluir en los procesos formativos las relaciones socioambientales desde una vision mas pragmédtica y
significativa.

En la categoria valores, solo el programa Administracidon de Empresas relacionan la formacién ambiental
directamente conrecursos naturales. Esto implica que aun la Universidad de la Amazonia no prioriza desde la
dimension axioldgica elementos basicos que relacionan la dimensién humana conlas practicas ambientales.

La subcategoria propdsitos de formacidn los programas que se relacionan con ella son: Lic. Sociales, MVZ,
derecho, Ing. alimentos y Quimica, se detecté aspectos afines con los recursos naturales, desarrollo
sostenible y aspectos pedagdgicos. Se observa nuevamente que los objetivos de formacién ambiental estan
concebidos solo desde los recursos naturales y el desarrollo sostenible. Es decir, que otra vez se limita la
concepciéndelaformacidn ambiental.

La dltima subcategoria perfil de egreso, solo los programas MVZ, Biologia, Quimica, Contaduria y educacion
Fisica, también reconocen los recursos naturales y los aspectos pedagdgicos como elemento basico para la
formacidn de profesionales de la Universidad de la Amazonia, aunque es punto de acercamiento hacia la
formacién ambiental, este adn estda muy disperso y lejano para que se priorice formar profesionales con
énfasisintegradorambiental.

En sintesis, de acuerdo con la grafica, laformacién ambiental, vista desde la dimensidn teleoldgica, sibien estd
presente de manera segregada en las diferentes declaraciones inmersas en las subcategorias, no hay un
parametro que articule su apropiacién en el desarrollo del curriculo de manera holistica, se requiere unificar
criterios frente a la formacién ambiental para que estos sirvan de referente a los programas en los procesos
disefioy ejecuciondel curriculo.
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Categoria de anilisis 2: Componente pedagdgico curricular:
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Elaboracién propia

La grafica 2, hace referencia al componente pedagdgico y curricular de los programas académicos, en ella, se
evidencian las categorias: modelo pedagdgico, planes de estudio y competencias. En cuanto a la categoria
modelo pedagdgico, delos 18 PEP revisados, solo los programas, Derecho, Agroecologia, Quimicay Educacién
Fisica Recreacion y Deporte abordan parcialmente la formacién ambiental desde la subcategoria desarrollo

sostenible. Es decir, que las orientaciones pedagdgicas de estos programas estan orientadas a fortalecer el
desarrollo econdmico mas que enlo formativo ético ambiental.

En la categoria plan de estudios, todos los programas cuentan con un espacio académico que corresponde al
campo de formacién general del curriculo denominado Universidad Regién y Medio Ambiente (URMA) de
caracter obligatorio. aunque este tiene en su titulo la palabra medio ambiente al interior del disefio del micro
curriculo, esta centrado en identidad y regién amazdnica y poco se relaciona con el medio ambiente o conla
formacidn en este tema. Sin embargo, es un avance que la universidad haya incluido de manera general una
linea de formacidn en este tema, es necesario realizar andlisis de los procesos de formacién y el impacto que
este espacio académico enrelacién conlaformacidnambiental.

Asi mismo, se encontré que los programas de Derecho, Mercadeo, Psicologia, Licenciatura en Educacion
Fisica, Biologia y Quimica de Licenciatura en Educacion Fisica Recreacion y Deporte tiene incorporado en su
plan de estudios electivas relacionadas con la formacién ambiental. Es decir que, ademdas de URMA, algunos
programas tienen incorporados en sus curriculos el tema ambiental; se reitera la necesidad de unificar
criterios para que todos los programas manejen lamismalinea de electivas.

De igual forma, en el plan de estudios se identific6 que en los programas de Quimica y MVZ tienen
incorporados grupos de investigacion con el tema ambiental y otros como Ing. Sistemas y Biologia semilleros
de investigacion. Aunque, se incorporan algunos elementos con intencionalidades sobre la investigacion
ambiental, éste serealizade acuerdo alosintereses de cada uno, mas no por politicainstitucional.
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Finalmente, en el plan de estudios emergen dos subcategorias relacionadas conlos recursos naturalesy conla
ecologia, es decir, que lo mas cercano a la formacién ambiental escrito en los planes de estudio tiene que ver
con estos temas. Una vez mds los programas de pregrado plantean un concepto de formacién ambiental muy
limitado. Es necesario ampliar el concepto de formacién ambiental para que este sea incorporado de manera
transversal enlos curriculos.

En conclusién, la mayoria de los programas no tienen incorporado en sus PEP la formacién ambiental y los
programas que tienenincluido el tema, estd limitado y dirigido al desarrollo econémico. Sin embargo, se logrd
evidenciar avances significativos en este campo, hace falta unificar politicas que orienten pedagdgicamente
de manera integrada para que todos le apunten al mismo objetivo. A su vez, es evidente la necesidad de
establecer competencias transversales, que articulen el componente teleoldgico con el pedagdgico y
curricular desde lo ambiental. la propuesta pedagdgica y curricular de los programas, estd abierta a los
intereses de formacion de cadadisciplinay noresponde a politicas integradoras.

Categoria de analisis 3: Componente investigacion.
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Elaboracién propia

La grafica 3, presenta la categoria Investigacidn, en ella emergen 3 subcategorias: lineas de investigacion,
grupos de investigacion y semilleros de investigacién. En la categoria Grupos de investigacion, se hallaron 7
coocurrencia en el discurso que serelacionan conlaformacién ambiental y se ubican 5 programas académicos,
ellos son: Quimica, MVZ, Ingenieria Agroecoldgica, Biologia y Administracion de empresas. Es decir, que pese
alos avances que algunos programas tienen frente al tema, adn falta que los demas programas de pregrado
incorporen ensus grupos de investigacidnlaformaciénambiental.
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Enla categorialineas de investigacion, se ubican 8 programas, y 6 coocurrencias en el discurso que sitta algun
elemento relacionado con la formacién ambiental, MVZ, Ingenieria Agroecoldgica, Mercadeo, Biologia,
Quimica, Contaduria, Administracién de empresas e Ingenieria de alimentos. De esta categoriase desprenden
5 subcategorias emergentes que presentan los programas segun su asociacion con la categoria, ellos son:
aspectos pedagdgicos, en el cual se relacionan los programas Mercadeo y Administracion de empresas; en la
siguiente, Desarrollo sostenible, se ubican dos programas, MVZ e Ingenieria de alimentos, la subcategoria
Ecologia, asocia Agroecologiay Biologiay la subcategoria Conservacién solo ubica MVZ y, por tltimo, cuidado
de la Amazonia incluye Quimica. Es decir, que al igual que el componente anterior los programas sostienen
que la formacién ambiental solo tiene que ver con el desarrollo sostenible, la ecologia y conservacién. Este
concepto limita los procesos de formacidn e investigacion y generacién de nuevo conocimiento porque se
estd estudiando de manerafraccionadaynointegrada.

En la categoria semilleros de investigacion se hallaron 3 coocurrencias en el discurso y en él se ubican 3
programas, que, en efecto, tienen relacidn en sus semilleros con la formacién ambiental, MVZ, Ingenieria de
sistemasy Biologia.

Un primer punto de andlisis, es que en las 3 categorias principales se presentan dos programas que exhiben
fuertemente su relacién con la formacién ambiental desde la Investigacién MVZ y Biologia y las categorias
emergentes que se asocian a estos dos programas son desarrollo sostenible, conservacién y ecologia
respectivamente, éstas a su vez se relacionan directamente con las lineas de investigacidn, es decir que ellas
ubican sus estudios solo desde estas dos grandes tematicas.

Porotro lado, se resalta que los programas de Quimica, Ing. Agroecoldgica y Administracion de empresas, por
ejemplo, presentan grupo de investigacion, linea de investigacidn, relacionados con la formacién ambiental
pero no presentan semilleros, y determinan dentro de sus lineas de investigacién su relacion con el cuidado de
la Amazonia, Ecologiay Aspectos pedagdgicos.

En el caso de Ingenieria de sistemas solo se ubica en semilleros de investigacidn, lo que evidencia que estan
teniendo acercamientos conlaformacién ambiental, desde estos espacios de investigacion.

Por otro lado, se observa que los programas de Contaduria, Ingenieria de alimentos y Mercadeo solo
presentan su relacion con lo ambiental desde las lineas de investigacion de sus programas y éstas a su vez se
relacionan conlas subcategorias desarrollo sostenible y aspectos pedagdgicos.

En sintesis, se resalta que, de los 18 PEP revisados, en cuanto al factor investigacion, al menos 5 programas le
apuestan a la formacién ambiental desde los grupos de investigacion y las lineas respectivamente. Esto
evidencia que son pocos los programas que en su componente de investigacién abordan la formacién
ambiental, ya seadesdelos grupos, las lineas o los semilleros de investigacién. Eneste proceso de unificacién
de criterios, es necesario incluir los tépicos planteados en el Proyecto Educativo Institucional (PEI) en el que se
enfatiza en la educacién ambiental desde el territorio y convertirlos en lineas de investigacion de manera
trasversalatodoslos programas.
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Categoria de anilisis 4: Componente de Interaccion
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Elaboracién propia.

La grafica 4, representa el Componente de Interaccidn social, evidencia que, de esta categoria, emergen dos
subcategorias, a) Interaccién con el contexto y b) Aspectos generales; desde éstas, se indican las relaciones
que se dan sobre aspectos de la educacién ambiental segin las acciones que realizan los programas

académicos con el tema en cuestion.

Enla categoria, interaccién con el contexto: se hallaron 3 coocurrencias en el discurso que se relacionan conla
formacién ambiental y se ubican 2 programas académicos, ellos son: Educacién Fisica e Ingenieria de
Sistemas, la que, a su vez, estd asociada con dos subcategorias, Cuidado de la Amazonia con 5 concurrencias
conlos programas de Educacion fisicay Derecho y actividades proambientales, con 2 concurrencias sobre el

tema conlos programas de Ingenieria de Alimentosy de Ingenieria de sistemas.

Es decir, que la formacién ambiental en la interaccién del contexto solo estd centrada en cuidado de la
Amazonia y generar actividades pro ambientales desde dos programas respetivamente. Las acciones de
formacién son activismos aislados y desde intereses particulares y no institucionales. Es necesario establecer
politicas publicas en beneficio social y como aporte enla construccién del tejido social, acciones de formacién
desde las necesidades del contexto y sus problematicas ambientales, para que la universidad como eje de

formacidn social, contribuyaalatransformacién.

La categoria Aspectos generales: muestra 1 concurrencia con el programa de Derecho de la cual se
desprenden dos subcategorias asociadas con, Recursos Naturales abordada con 9 concurrencias, con los
programas de Quimica e Ingenieria de Alimentos y Conservacién con 7 concurrencias con los programas de
Ingenieria de Alimentosy Derecho. Los procesos curriculares escritos enlos PEP de los programas, evidencian
que, en todos los aspectos del curriculo, la formacidn ambiental estd centrada en la conservacién y en los
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recursos naturales, parece ser que el concepto de formacién ambiental fue concebido de manera parcial y se
halegalizado através deltiempo.

En sintesis, aunque algunos programas de manera proactiva le han aportado a la formacién ambiental desde
sus apreciaciones, este ejercicio de investigacién permitid identificar programas que tienen cierta identidad
con la formacién ambiental y la manera cémo lo han realizado, ademas, fue posible visualizar que, existen
programas que no tienen relacién con el tema ambiental. Ante esta realidad, es innegable que la Universidad
debe establecer politicas curriculares que orienten sus programas académicos con un propdsito comun desde
lo teleoldgico, pedagdgico, investigacion e interaccién social. Tal vez asi, se podria avanzar hacia una
formacién ambiental desde lo epistemoldgico, éticoy cultural.

Conclusiones

Ante el panorama institucional visualizado, es un imperativo, fortalecer procesos de investigaciéon formativa
en torno al sentido y significado de la educacién ambiental como un compromiso de todos los actores de la
comunidad universitaria.

La Educacidon Ambiental no es compromiso exclusivo de un campo disciplinar en particular, es tarea de todos
los campos deformacidny de todoslosactores delainstitucidn.

En el ambito de la Universidad, espacio privilegiado de formacidn, la educacidn ambiental debe ser
incorporada al desarrollo del curriculo en todas sus dimensiones, por ello, se requiere de lineamientos
curriculares que direccionenlos procesos formativos de maneraintegral.

Desde la indagacion preliminar, en el marco del proyecto en desarrollo, es claro, que atendiendo a los
objetivos de creacién de la Universidad de la Amazonia y en particular a las necesidades de formacién
profesional que habita el territorio Amazdnico sobre el cual tiene suradio de accidn lainstitucidon, la formacién
ambiental es una dimensidn que va mucho mas alla de las acciones emprendidas de manera aislada por los
programas académicos, sindesconocer laimportanciay elrigor con que se han desarrollado.

Pensar en lineamientos curriculares que articulen lo ambiental al proceso formativo, representa una
oportunidad para asumir la dimensién ambiental como una filosofia de vida, que necesariamente exige ser
abordada desde procesos de investigacién con posturas claras sobre la intencionalidad con la cual se
construye el conocimiento enla universidad y su compromiso con la solucién de los problemas, en funcién del
cuidado delaviday del bienestar de sus poblaciones.
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