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Resumo.

Um ambiente formativo que inclua a Pesquisa-Formagao-Agdo em Ciéncias (IFAC) permite
a construgao da reflexdo critica com desenvolvimento profissional e aperfeicoamento das
praticas. O grupo de formagdo do PETCiéncias da Universidade Federal da Fronteira Sul,
Brasil, permite a integragdo entre bolsistas dos cursos de Bacharelado. O nosso objetivo
é analisar os processos que ocorrem durante a formagao dos futuros professores através
da investigacdo dos Relatos de Experiéncia (IE) deste grupo, procurando responder ao
seguinte problema: como se manifestam/desenvolvem e quais as implicagdes dos
processos de investigagdo sobre o desempenho em Ciéncias na formagéao inicial de
professores? Para isso, 23 ER foram submetidos a anélise de contelido e as categorias
analisadas foram: Concepgéo de Ensino (Técnica, Pratica e Critica); Niveis de Reflexdo
(Descritivo, Explicativo-Analitico e Avaliativo-Reflexivo) e Tipos de Relato (Técnico,
Narrativo e Formativo). A pesquisa apresenta os processos que constituem o professor de
ciéncias por meio do IFAC e suas transformagdes durante o processo de desenvolvimento
e constituicdo do ensino, para que possamos afirmar que a escrita reflexiva em Diarios de
Formagdo com a sistematizagdo no RE configura-se em um mecanismo propulsor na
transformacéao de préticas e formagao de professores em ciéncias.
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Abstract.

A training environment that includes Research-Training-Action in Sciences (IFAC) allows
the construction of critical reflection with professional development and improvement of
practices. The training group of PETCiéncias of the Universidade Federal da Fronteira Sul,
Brazil, allows the integration between scholarship holders of Bachelor of Science courses.
Our objective is to analyze the processes that occur during the training of future teachers
through the investigation of the Experience Reports (IE) of this group, seeking to answer
the following problem: how do they manifest/develop and what are the implications of
research processes on performance in science in initial teacher training? For this, 23 RE
were submitted to the content analysis and the categories analyzed were: Conception of
Teaching (Technical, Practical and Critical); Levels of Reflection (Descriptive, Explanatory-
Analytical and Evaluative-Reflexive) and Types of Report (Technical, Narrative and
Formative). The research presents the processes that constitute the science teacher
through the IFAC and its transformations during the process of development and teaching
constitution, so we can affirm that the reflective writing in Training Diaries with the
systematization in the RE is configured in a propelling mechanism in the transformation of
practices and teacher training in science.

Keywords.

Research-Training-Action, Experience Reports, Reflection, Training.

Resumen.

Un entorno formativo que incluya la Investigacién-Formacion-Accién en Ciencias (IFAC)
permite la construccion de una reflexion critica con desarrollo profesional y mejora de las
practicas. El colectivo formativo del PETCiéncias de la Universidade Federal da Fronteira
Sul, Brasil, permite la integracién entre becarios de los cursos de Licenciatura en Ciencias.
Nuestro objetivo es analizar los procesos que ocurren durante la formacién de los futuros
profesores a través de la investigacion de los Informes de Experiencia (IE) de este
colectivo, buscando responder al siguiente problema: ;cémo se manifiestan/desarrollan
y cudles son las implicaciones de los procesos de investigaciéon sobre la actuacién en
Ciencias en la formacién inicial del profesorado? Para ello, se sometieron al anélisis de
contenido 23 ER y las categorias analizadas fueron: Concepcién de la Ensefianza (Técnica,
Practica y Critica); Niveles de Reflexion (Descriptiva, Explicativa-Analitica y Valorativa-
Reflexiva) y Tipos de Informe (Técnico, Narrativo y Formativo). La investigacion presenta
los procesos que constituyen al profesor de ciencias a través del IFAC y sus
transformaciones durante el proceso de desarrollo y constitucién docente, por lo que
podemos afirmar que la escritura reflexiva en Diarios de Formacién con la sistematizacion
en la ER se configura en un mecanismo propulsor en la transformacién de las practicas y
la formacién docente en ciencias.

Palabras clave.

Investigacion-Formacién-Accion, Informes de Experiencias, Reflexién, Formacién.
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Introducao

Investigar sobre a formacao inicial de professores do Ensino de Ciéncias, é
acreditar no desenvolvimento de uma formagdo pautada na reflexdo
critica, contextualizada em um ambiente investigativo-formativo. Em que o
professor investigador busca melhores formas de aprender e ensinar
Ciéncias, construindo assim um compromisso com a investigacdo da
prépria pratica, adentrando o papel social do professor em melhor ensinar
para melhor aprender (Giillich, 2017).

Dessa forma, o modelo de formagao por meio da Investigagdo-agdo
(IA), permite a construgao de uma racionalidade critica em relagéo a prética
pedagdgica (Carr; Kemmis, 1988). Com isso, a agdo docente se transforma
em um trabalho complexo no qual inclui o didlogo formativo quando o
professor constréi “um didlogo consigo préprio, um didlogo com os
outros, incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sdo
referéncia, e o didlogo com a prépria situagdo” (Alarcdo, 2011, p. 49).

Esse processo reflexivo em um ambiente formativo o qual prioriza o
coletivo abre espaco para a escrita reflexiva desenvolvida e encontrada em
Diérios de Formagéao (DF). Em que seu objetivo é auxiliar na Sistematizacao
de Experiéncias (SE), as quais contém aspectos especificos de cada
professor em formagdo, como também, as concepgdes sdo confrontadas
pelas perspectivas de outros futuros professores (Porldan e Martin, 1998;
Alarcdo, 2010; Gullich, 2013; Boszko, 2019).

Com o desenvolvimento das escritas reflexivas ocorre um processo
de sistematizar situagdes da pratica pedagodgica que foram reorganizadas
(Person, Bremm e Glillich, 2019; Bremm e Gullich, 2020; Bremm e Gullich,
2020). Os professores em formagédo tem a possibilidade de transformar sua
pratica docente a partir dessa reflexdo critica sobre o planejamento em um
ambiente de coletivo de formagdo, com isso a reflexdo nao apenas
contribui para uma transformacdo conceitual, mas também como uma
categoria formativa, construindo um carater que transforma o processo de
IA° no processo de Investigagdo-formagdo-agcdo (IFA) (Aragdo, 2011;
Gdllich, 2012).

O professor em formagdo caminha para um processo de identificagéo
com a pratica docente, em que a revisdo teorizada do planejamento e das
situagdes ocorridas se transforma em uma sistematizagdo de experiéncias
teorizadas. Com isso, o coletivo formativo por meio do compartilhamento
de vivéncias potencializa a investigagao da pratica por meio do Relato de
Experiéncia (RE), o qual é uma ferramenta de transformagdes da pratica
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(Falkembach, 1991; Person, Bremm e Gullich, 2019; Bremm e Gullich,
2020)

O coletivo formativo do Programa PETCiéncias prop&e a integragao
de experiéncias de petianos bolsistas, que sao professores de Ciéncias em
formacao inicial por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensdo
com o objetivo de qualificar os cursos de Licenciatura em: Ciéncias
Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS), Campus Cerro Largo/RS. Com isso, por meio do processo de IFA,
os professores em formacdo utilizam o DF como instrumento para
potencializar suas reflexdes, assim como a construcdo de RE, como forma
de sistematizar e teorizar suas experiéncias (Frohlich, Radetzke e Giillich,
2017; Radetzke, Gullich e Emmel, 2020).

A pesquisa da proépria pratica é influenciada pela presenca da
atividade de extensao “PETCiéncias vai a escola”, que ¢ a atividade de
iniciagdo a docéncia do Programa, permite aos licenciandos bolsistas® a
(re)construcao de praticas pedagdgicas, aulas praticas, jogos didaticos,
modelos de ensino, aula com pesquisa e experimentagdo em conjunto com
supervisores nas Escolas de Educagdo Baésica, sob orientagdo de
professores da Universidade, com o objetivo de desenvolver o
conhecimento de professor/saberes docentes sobre o ensino na area de
Ciéncias (Zismann et al., 2020).

Outra forma dos licenciandos terem contato direto com a realidade
da sala de aula é por meio do Estdgio Supervisionado lll: Ciéncias do
Ensino Fundamental, ofertado nos trés cursos de Licenciatura da area de
Ciéncias da Natureza da UFFS: Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica do
campus Cerro Largo, em que os licenciandos bolsistas do PETCiéncias
também tiveram a oportunidade de refletir a respeito da pratica e para a
pratica (Alarcao, 2011), pela produgdo de Relatos de Experiéncias (RE),
Diarios de Formacdo (DF) e trabalhos de conclusdo de estadgio (UFFS,
2012).

Portanto, tendo em vista a contextualizagdo apresentada, nosso
objetivo é analisar os processos que ocorrem durante a formagdo de
futuros professores por meio da investigagdo de Relatos de Experiéncia de
petianos bolsistas do PETCiéncias, procurando responder a questdo
central assim formulada como problematizagdo: como se manifestam e
quais as implicagdes dos processos de investigagdo sobre a agdo em
Ciéncias para formacao inicial de professores?
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Metodologia

Esta pesquisa é um processo de IFAC e como parte da planificagcdo da
mesma apresentamos a perspectiva metodolégica com sendo uma
abordagem qualitativa em que a anélise foi desenvolvida por meio de
producgéo a partir de Relatos de Experiéncia (RE) de ex-petianos do Grupo
PETCiéncias da Universidade Federal da Fronteira Sul - Campus Cerro
Largo. Foram identificados 23 RE, os quais foram desenvolvidos no
periodo em que os bolsistas estavam no Programa, ou em Estadgio
Supervisionado Il em conjunto com o mesmo, desenvolvendo o processo
de extensao do programa por meio da agdo: PETCiéncias vai a Escola.

Conforme a metodologia de Lidke e André (2013) foi realizada uma
analise em que primeiramente, selecionamos os documentos (pré-anélise),
depois analisamos os dados em relagdo as categorias, e por fim realizamos
a interpretagao dos resultados cotejando-os com a teoria propria da area,
e este processo analitico constitui-se também na acdo de nosso processo
de IFAC.

A primeira categoria observada foi a Concepgao de Ensino (Técnico,
Pratico, Critico), as quais sdo classificadas como: Técnico, em que é
definido como um conhecimento instrumental; Pratico abrangendo mais
habilidades em interpretar o conhecimento e contendo a dimenséo prética
da agdo; Critico, que destaca a emancipagao/critica nos/dos processos
reflexivos com a construgdo de um conhecimento pedagdgico significativo
(Rosa e Schnetzler, 2003).

Ja como segunda categoria analisamos os Niveis de Reflexdo que
compreendem o desenvolvimento de um processo de reflexdo expressos
por meio da escrita (Porlan e Martin, 1998). O primeiro Nivel de Reflexdo
é o “Descritivo”, em que a escrita apresenta apenas a descricao sobre a
acao, o segundo Nivel é denominado “Explicativo-analitico”, em que a
reflexdo sobre a pratica comega a tornar-se parte da escrita, explicando
contexto e situagdes. Ja o ultimo Nivel, “Valorativo-reflexivo” corresponde
a narragao de praticas e vivéncias que construam aspectos que contribuam
para a sua formagdo docente, assim carregada de experiéncias (Porlén e
Martin, 1998).

A terceira categoria Tipos de Relato foi analisada com base nos
conceitos de Relato Técnico que é destacado por centrar sua escrita na
descrigdo de situagdes conceituais e/ou metodoldgicas da pratica docente,
o Relato Narrativo é caracterizado por ter uma escrita com aspecto mais
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carregado de vivéncias e didlogo com as proprias experiéncias do autor,
saberes docentes e sua constituicdo. Ja o Relato Formativo contém além
da descricao e a enfatizagdo da reflexdo sobre a prética, mas também a
inclusdo de aspectos que contribuam para a sua formagéo docente ou seja,
é um misto de ambos os tipos anteriores (Radetzke, Gillich e Emmel,
2020).

Com isso, foram observadas relagdes entre as categorias por meio de
questdes que emergiram ao longo da analise, como: “Todos os RE
Formativos sdo do Nivel de Reflexdao Valorativo-reflexivo?”: “Todos os RE
Narrativos sdo Explicativos-analiticos?”, o que possibilita potencializar a
reflexdo sobre os resultados. Além disso, organizamos os RE seguindo a
um numero de identificacdo, como RE1, RE2, assim consequentemente até
RE23.

Resultados e Discussoes

A avaliagdo que estad presente na espiral autorreflexiva mestra desta
investigagdo esté circunscrita pelos resultados e a discussdo que passamos
a apresentar nesta se¢do a partir do exame das categorias em cotejamento
com os referenciais da area. Para melhor observar a producao dos
resultados emergentes da anélise das categorias (parte principal da agédo
na IFAC) construimos o Quadro 1 com os resultados das Concepgdes de
Ensino, Niveis de Reflexdo e Tipos de Relato.

Os licenciandos desenvolveram reflexdes nos RE representados no
Quadro 1 que proporcionaram a interpretagdo de interagdes entre as
categorias de andlise. A anélise destas categorias implicadas no processo
de IFAC permitem que a formagdo seja compreendida a partir de um
contexto critico e reflexivo que se desenvolveram ao longo da SE.

Portanto, também ¢é possivel observar ao longo da anélise que segue
e representa a agao principal desta IFAC e propde a avaliagdo como
perspectiva demonstrando como estas categorias em andlise e perspectiva
potencializaram a compreensao da formagdo dos licenciandos pelo
processo de investigacao da agao em Ciéncias.
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Quadro 1. Categorias desenvolvidas pelos licenciandos.

Concepgdes de Ensino Niveis de Reflexdo Tipos de Relato
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Fonte: Fagundes e Giillich (2022).
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Concepgoes de Ensino

O processo de identificagdo com a propria pratica inclui a
transformagdo de concepgdes, em que as mesmas podem ser expressas
por meio da escrita reflexiva do RE e desenvolvidas ao longo de todo o
processo de SE. Com isso, construimos um Grafico para representar o
desenvolvimento das concepgdes de Ensino nos RE.

Concepc¢des de Ensino

Técnico

Critico

2 4 6 8 10 12 14 16

o

Figura 1. Concepgdes de Ensino presentes no RE.

Fonte: Fagundes e Giillich (2022).

Em relacdo a Concepgédo de Ensino Técnico (4:23), observamos que
os licenciandos se apropriam de aspectos da pratica docente com o
objetivo de "“executar” as atividades. O papel do estudante é encarado
como reprodutor dos conhecimentos cientificos, em que eles tém apenas
o propodsito de “[...] propor uma resposta [...]" (RE7, 2016), como um
resultado para as atividades dos licenciandos em contexto escolar.

Além disso, a escrita no RE é caracterizada pelo objetivo de “[...]
relatar as experiéncias em sala de aula [...]" (RE16, 2017), destacando a
presenca da descricdo em relagdo as atividades. Com isso, a pratica
docente apresenta caracteristicas técnicas no seu desenvolvimento, como
a "demonstracdo” e "objetividade” e o “fazer”, caracterizadas como
sendo as principais formas de construir a aprendizagem do estudante,
contribuindo para ela ser caracterizada como meramente instrumental,
tecnicista (Rosa e Schnetzler, 2003).
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A Concepgao de Ensino Critico (5:23) permite ao professor (neste
caso os licenciandos) observar caracteristicas reflexivas dos estudantes ao
longo da aprendizagem por meio da presenga do protagonismo deles. Em
que o papel do licenciando como professor mediador deste processo
torna-se essencial para a construgcdo de um conhecimento. Em relagéo a
esta concepgdo foi observamos que os licenciandos construiram seu
planejamento uma:

“[..] sistematizacdo livre para diagnosticar o grau de
apropriagéo e significagdo dos conceitos quimicos empregados
pelos alunos e mediar pedagogicamente o processo [...]" (RES,
2016); "[...] com base nas perguntas norteadoras encaminhadas
aos alunos, para reflexdo a respeito do experimento,
identificamos na escrita dos mesmos, interesse pela
metodologia utilizada [...]” (RE11, 2017); “[...] questionamentos
aos estudantes presentes, sendo que esse momento permite a

mediagédo e instiga os educandos a apresentarem suas opiniées
[...]1" (RE13, 2017).

Dessa forma, a busca por alternativas que contribuam para a reflexdo
e interacdo dos estudantes é um fator essencial no desenvolvimento
reorganizagdo da pratica pedagogica. Os licenciandos destacam que a
experiéncia da pratica de ser professor “[...] devera ser trabalhada como
um componente habitual [...]” (RE14, 2017), sendo o conhecimento
indissocidvel da realidade do estudante, da pesquisa da propria pratica e
do préprio assunto (Carr e Kemmis, 1988).

A Concepcao de Ensino Pratico (14:23) foi a mais encontrada em
nossa analise, sendo representada pela situagdo em que os estudantes
“[...] compararam as suas hipdteses e justificativas com os novos dados
coletados, por meio de nossa mediacdo, elaboraram novas hipdteses e
argumentos, estes foram discutidos em sala de aula[...]” (RE2, 2021). Logo,
essa perspectiva destaca a importancia do papel de um professor
mediador nos processos de aprendizagem em um contexto escolar.

Além disso, os licenciandos destacam a importancia de se
desenvolver problematicas que instiguem os estudantes interagir durante
a aula. Permitindo assim, que a aprendizagem seja fruto de uma
comunicagao entre a teoria e pratica em relagcdo a posicdo do estudante
inserido em sua realidade.

A interagdo entre estudantes e professor constréi uma situagdo, como
por exemplo a encontrada na analise em que “[...] quando o professor
media o contetido ao aluno ele ao mesmo tempo em que ensina aprende
com o aluno também, pois estes sempre estdo trocando conhecimento
[...]” (RE11, 2017). Sendo assim, o conhecimento emerge do didlogo entre
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professor e estudantes, sendo influéncia de interferéncias na comunicagéo
entre a teoria e a pratica promovidas pelo professor (Rosa e Schnetzler,
2003).

Importante destacar que a formagédo inicial no PETCiéncias se
desenvolve por um processo de IFAC e neste sentido busca uma
concepgao critica de ensino, que permite que o professor pesquise como
o desenvolvimento da reflexdo do estudante contribui para a sua
aprendizagem. Assim como, a reflexdo do futuro professor a respeito da
sua pratica pedagdgica é buscada desde sua formagao inicial por dentro
do Programa que participa e novamente consolidada pela experiéncia em
contexto e o desenvolvimento do IFAC na elaboracédo de seus RE.

Sendo assim, percebemos a necessidade de investigar as concepgoes
de ensino dos futuros professores durante a sua formagéo. Pois eles ja tém
contato com um processo de reflexdo e conhecimento a respeito da
prépria pratica desde o inicio de sua formagdo com chances de perdurar
pela vida profissional adentro, o que permite uma constante reconstrugéo
das mesmas, construindo um caminho reflexivo tracado ao longo de toda
a graduagdao e consequentemente ao longo da formagdo académica
(Alarcdo, 2011). Este movimento de analise das concepg¢des também pode
ser observado em outras pesquisas demonstrando similaridade com a
frequéncia alta de concepcgdes técnicas nas escritas dos professores em
formacdo até mesmo de pés-graduagdo (Bremm e Giillich, 2022), o que
demonstra a importancia de investigar e promover o desenvolvimento da
reflexdo sobre o Ensino ao longo da formacdo inicial e continuada de
professores de Ciéncias, favorecendo a reconstrugdo de percepgdes mais
criticas sobre o ensino.

Niveis de Reflexdo a partir dos Relatos de Experiéncia

Olhar para os niveis de reflexdo nos permite perceber como foi o
desenvolvimento da reflexdo do licenciando ao longo da escrita do seu RE.
Sendo assim, construimos um Gréfico 2 que representa as frequéncias de
cada nivel encontrado. Importante destacar que os niveis de reflexdo néo
se ddo de modo linear ou em etapas de desenvolvimento organizada pelo
que também observamos que as escritas dos RE podem conter diferentes
niveis, porém um sobressai e este que utilizamos para categorizar o RE.

| o18wnN ‘z uawn|oA (£Z0Z) NID3V1d3Yy ©| op
mopod!ouowe A vo1}I0 “DO1§1]USIO UOIODINPT SP PUDDLISWDOUIFOT DISINSY

IREDIPAECIN

Red Latinoamencana en Educacion en Ciencias Naturales

150



Revista Latinoamericana de Educacion cientifica, critica y emancipadora

de la REDLAECIN (2023) Volumen 2, Ndmero 1

Niveis de Reflexdo

Valorativo-reflexivo

Descritivo

Explicativo-analitico

0 2 4 6

[o0]

10

Figura 2. Niveis de Reflexdo presentes nos RE.

Fonte: Fagundes e Giillich (2022).

O nivel Valorativo-reflexivo (6:23) esteve presente nos RE destacando
como a subjetividade deve ser considerada ao longo do processo de
aprendizagem. Este é o nivel mais desejado, porém como também ¢é o
nivel de maior enfoque na reflexdo critica é o mais tardio a se desenvolver
no processo de formagdo dos professores, mesmo quando guiado por DF
e por RE, como é o caso do PETCiéncias. Pois, os licenciandos apontam
para: “[...] o objetivo de sistematizar a aula experimental de modo a
envolver o aluno durante a pratica a ser realizada, numa concepgdo de
experimentagdo dialdgica e investigativa [..]" (RE8, 2016), essa
investigagdo sobre a pratica, destaca o dominio de expressdes como
“sistematizar” e "dialdgica e investigativa” em sua metodologia com o
objetivo de desenvolver a aprendizagem.

Esse aspecto qualifica a reflexdo do futuro professor no momento em
que inclui no planejamento o protagonismo dos estudantes, com o
objetivo de adquirir um senso critico a respeito da realidade a qual estao
inseridos, em conjunto com a importadncia do papel da mediagdo,
destacado como: “[...] quando o professor media o contetido ao aluno, ele
ao mesmo tempo em que ensina, aprende [...]" (RE11, 2017), superando a
reflexdo descritiva, voltando-se a refletir sobre sua pratica numa
perspectiva mais critica, destacam a relagdo entre metodologia e prética
pedagdgica que possibilitam a construgao de experiéncias que “[...] coloca
os alunos no centro do processo de ensino e aprendizagem ao estimular
nos mesmos, seu espirito critico, ao questionar, valoriza seus
conhecimentos cotidianos, suas reflexées e realizar a troca de experiéncia
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para constru¢do de novos saberes, faz com que o aprendizado se
(re)construa com significado, se efetivando de maneira mais consistente
dentro do processo pedagdgico [...]" (RE12, 2017), em que a partir dessas
experiéncias, constroem aspectos que contribuem para a formacgédo
docente.

Os licenciandos refletem sobre e para a pratica pedagdgica,
destacando aspectos que influenciam sua atuagdo docente, a qual “[..]
ocorre num processo continuo e abarca experiéncias e saberes diversos,
que vao garantindo ao professor o dominio do trabalho e de si mesmo [...]
(RE11, 2017), por meio dos planejamentos e das experiéncias que
contribuiram para a reflexao critica da proépria pratica.

A respeito do nivel de reflexdo Descritivo (8:23), os futuros
professores sistematizaram suas experiéncias carregadas de descri¢do. Ao
longo de suas escritas foi observada a presenca de “simples percepc¢des”
em relacdo a aprendizagem do estudante, como também da atuacédo do
professor, caracterizada mais por uma descricdo de como transmitir o
contetudo da melhor forma.

Com isso, expressdes como “submeter” e “aplicar” estiveram muito
presentes ao longo da escrita dos RE, em que os licenciandos destacam
como aspectos do desenvolvimento da pratica pedagdgica em um ritmo
homogéneo no ambiente escolar. A atuagdo do professor é demonstrada
como um simples transmissor do contetdo, em que “[...] uma atividade
pratica bem ministrada [...]" (RE4, 2016) determina a qualidade da
aprendizagem dos estudantes, incluindo o uso de expressdes como
“demonstrar” e “instruir” em uma metodologia na qual a atuacdo do
professor é reproduzir o contetddo (Porldn e Martin, 2001).

Este nivel mais basico e elementar é o mais esperado na formagédo
inicial, porém neste caso teve uma frequéncia intermediaria, indicando que
a maior parte dos RE foram desenvolvidos com escrita predominante mais
reflexiva do que descritiva, o que pode ser considerado um avango
(Radetzke, Gullich e Emmel, 2020).

Os RE relacionados ao nivel de reflexdo Explicativo-analitico (9:23)
demonstram uma reflexdo do professor inserido na pratica pedagdgica
como um observador dela. Dessa forma, podemos perceber que sio
destacados aspectos da construcdo de aprendizagem, tanto dos
estudantes, quanto dos futuros professores, constituindo um “[...] espaco
de formacdo de professores mais qualificado [...]" (RE1, 2021) que é o
coletivo formativo do PETCiéncias, construindo um ambiente formativo-
reflexivo.
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Isso possibilita uma reflexdo formativa, que adentra além da
descrigdo da pratica, mas também a andlise, a qual observamos na escrita
de uma das futuras professoras, a qual destaca que “[...] sou autora e
pesquisadora da minha formagdo e isso me permite redimensionar os
avancos e retrocessos desse processo, bem como relatar essa histéria de
vida, que incide sobre minhas concepg¢ées e idedrios de docéncia [...]" (
RE9, 2016), permitindo além da andlise e explicagdo, indicios de
consciéncia sobre o problema para transformar a mesma.

Tipo de Relato de Experiéncia e sua relagdo com a escrita reflexiva

O Gréfico 3 abaixo, apresenta as frequéncias a respeito dos tipos de
RE. Assim demonstra-se como a reflexdo potencializa a SE por meio da
construgdo de narrativas reflexivas, pois quanto mais sistematizada é a
pratica mais elevado o nivel de narragdo e formagdo que se percebe na
escrita.

Relatos de Experiéncia

0 2 4 6 8 10 12

Figura 3 Tipos de Relatos de Experiéncia.

Fonte: Fagundes e Gillich (2022).

Os RE Formativos (6:23) apresentam uma reflexdo mais avangada, os
quais apresentam a descri¢ao da prética pedagdgica, destacando que “[...]
as hipdteses dos alunos deveriam ser justificadas, por meio destas
justificativas pudemos ter nogdo dos conhecimentos prévios dos mesmos
e elaborar questionamentos para trabalhar a teoria durante a segunda
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observacdo [...]" (RE2, 2021), assim como, valorizam a experiéncia
pedagdgica, demonstrando que “[...] foi estabelecido um didlogo com a
turma ao final da prética para verificar se os mesmos gostam deste tipo de
aula[...]" (RE11, 2017), promovendo um ambiente que permite a reflexdo
sobre a prética também por parte dos estudantes.

Encontramos nesses RE a presenca de um ambiente escolar propicio
para o professor refletir a respeito da prépria prética, em que algumas
reflexdes se encontram relacionadas ao Nivel de Reflexdo Valorativo-
Reflexivo (5:6), em que o licenciando destaca que:

“[...] através dessa atividade, percebi como o ensino, que coloca
os alunos no centro do processo de ensino e aprendizagem ao
estimular nos mesmos, seu espirito critico, ao questionar,
valoriza seus conhecimentos cotidianos, suas reflexées e realizar
a troca de experiéncia para construgdo de novos saberes, faz
com que o aprendizado se (re)construa com significado, se
efetivando de maneira mais consistente dentro do processo
pedagdgico [...]" (RE12, 2017); “[...] desta forma o ludico pode
se tornar um suporte para o professor, pois torna mais
dialética a relagdo entre teoria e prética, e facilita ao prof
essor a reflexdo da propria pratica, muito importante para o
professor, por conter o ludico o jogo vem se tornando um

método muito importante para a aprendizagem [...]" (RE20,
2019).

O processo formativo do professor inclui a constru¢do de uma
dialética entre teoria e pratica, mas também os aspectos e experiéncias
que contribuem para o desenvolvimento da formagdo de um professor
reflexivo, o qual destacamos como sendo o objetivo do processo formativo
que ocorre no coletivo PETCiéncias (UFFS, 2010).

Também encontramos RE Formativo com aspectos do Nivel Reflexivo
Explicativo-Analitico (1:6), em que had a presenca de observagbes e
analises mais profundas e ricas de experiéncias que o licenciando teve em
desenvolver esta pratica, demonstrando que “[...] observamos que a teoria
e a prética andaram lado a lado no processo oportunizado aos estudantes,
fazendo com que eles construissem um conhecimento mais qualificado
acerca dos aspectos ambientais [...]" (RE1, 2021), destacando como a
metodologia pode contribuir para a aprendizagem do estudante. Neste
Nivel reflexivo, além das experiéncias formativas, a forma com que essa
pratica contribuiu para a formagdo do professor também foi destacada,
como”[...] a aprendizagem que construimos néo foi inferior, mas sim muito
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conhecimento [...]" (RE1, 2021), apresentando aspectos reflexivos sobre a
metodologia e a aprendizagem, tanto do estudante, quanto do professor
em formagdo. Assim como, também é presente no RE a reflexdo sobre a
atuacao do professor como mediador da pratica docente, um dos aspectos
reflexivos incentivados nas escritas e por meio do compartilhamento de
experiéncias entre os membros do coletivo PETCiéncias.

Os RE considerados Técnicos (7:23) apresentam apenas a descricao
das atividades pedagdgicas contendo em geral anélise sobre conceitos ou
metodologias de ensino, analisando desde o desenvolvimento da prética,
até mesmo a interagdo dos estudantes. Entao, é destacado que o objetivo
das préaticas eram fazer com que os estudantes “[...] compreendessem

melhor este contetdo [...]" (RE5, 2016), “[...] foi aplicado um circuito de
praticas sobre o contelido para que os alunos pudessem compreender
melhor o processo [..]" (RE7, 2016), utilizando assim, os termos

“conteddo”, “praticas” e "aplicado” em relagdo ao desenvolvimento das
atividades.

Logo, todos os RE Técnicos, apresentam Nivel de Reflexdo Descritivo
(7:7) em que a descrigdo é situada em “[...] para comecar a aula foi feito
um questionamento para os alunos acerca do conteudo estudado [...]"
(RE7, 2016), a qual ndo inclui as vivéncias e experiéncias da pratica
pedagodgica, pois ela é centralizada no contelddo e na narragdo mais
superficial da experiéncia. Com isso, muitas vezes também, podemos
perceber que a atuagdo/concepgdo do professor é resumida apenas a
transmissao do contelido. Observamos que esse Tipo de Relato foi o
menos encontrado em nossa andlise, isso demonstra a importancia da
escrita reflexiva ao longo do processo formativo nos DF e RE desenvolvidas
pelo coletivo PETCiéncias, que tem em sua proposta de trabalho a IFAC
como proposta epistemoldgica, metodoldgica e pratico-tedrica (Konzen,
et al., 2022)

Em nossa anélise também encontramos RE denominados Narrativos
(10:23), os quais a maioria estdo relacionados com o Nivel de Reflexdo
Explicativo-Analitico (8:10). Com isso, permitem observar uma escrita
carregada de experiéncias formativas em que “[...] meus registros iniciais
no didrio de bordo eram simples descricbes sobre os fatos transcorridos.
Mas com o passar do tempo minhas narrativas foram englobando reflexées
sobre as vivéncias experienciadas e essas reflexdes tornaram-se
constitutivas @ medida que recaiam sobre e para a minha formacéo [...]"
(RE9, 2016), demonstrando o potencial em desenvolver uma escrita
reflexiva, a qual tem a possibilidade de se transformar ao longo do
processo formativo do petiano, aqui também pode ser notado o papel da
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investigagdo da agdo como processo de autoformagdo do professor
(Radetzke, Gullich e Emmel, 2020).

Embora esse Tipo de Relato represente um avango na reflexdo do
futuro professor quando comparado ao do Tipo Técnico, existe a
possibilidade dele ser carregado de descrigdo (1:10), pois o RE Formativo
desenvolve uma reflexao em que “[...] inicialmente, em sala de aula, foi
proposta a atividade aos alunos, juntamente com a entrega de roteiro[...]"
(RE4, 2016), demonstrando que mesmo havendo uma descricao a respeito
da pratica pedagdgica, hd aspectos na escrita que remetem a um RE
Formativo, o qual valoriza a experiéncia e as interagdes que ocorrem em
sala de aula.

O coletivo formativo, neste caso o PETCiéncias, permite o
compartilhamento destas experiéncias entre os colegas, o que potencializa
o didlogo formativo e a escrita reflexiva de um RE Formativo, como
encontrado em Nivel de Reflexdo Valorativo-Reflexivo (1:10); o “[..]
potencial pedagdgico da reescrita orientada na aprendizagem, permite
dialogar com o aluno, mediando a construgcdo do seu conhecimento [...]"
(RE8, 2016); “[...] as palavras trazidas pelo professor precisam ter sentidos
novos e mais amplos para os alunos, uma vez que serd a partir delas, a
partir do uso delas que o aluno iniciaré sua apropriagdo conceitual [...]"”
(RE8, 2016), destacando que as caracteristicas de um bom planejamento
influenciam diretamente na aprendizagem dos estudantes e vice-versa,
tornando a pratica docente um ambiente potencializador da formagao do
futuro professor de Ciéncias.

Conclusao

Apds observarmos os resultados construidos a partir das principais
categorias envolvidas no processo de IFAC, encontramos relagdes entre
elas. Pois, o processo IFA perpassa a evolugao conceitual e o envolvimento
dos autores dos RE — Licenciandos do PETCiéncias com o conhecimento e
desenvolvimento profissional docente, em sua autoformacéo.

Seguindo o processo de IFAC, nossa avaliagdo teve duas perguntas
norteadoras pautadas na metodologia (planificagdo), se “Todos os RE
Formativos sdo do Nivel de Reflexao Valorativo-reflexivo?” e “Todos os RE
Narrativos sdo Explicativos-analiticos?”, as quais permitiram observar as
relacdes mais evidentes entre as categorias de reflexdo e a investigacdo da
propria pratica.
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Dessa forma, observamos que o Tipo de Relato Formativo
considerado o mais avancado esta relacionado com o Nivel de Reflexdo
mais desejado, no caso o Valorativo-Reflexivo, ou um abaixo, como em RE
encontrados no Nivel de Reflexdo Explicativo-Analitico, demonstrando que
O processo reflexivo ndo é estatico, mas continuo e dinamico.

Ja& os RE Narrativos transcorrem entre os trés Niveis de Reflexao,
podendo percorrer desde uma escrita reflexiva com maior descri¢do até
conter aspectos mais ricos em experiéncias vividas durante as préaticas
pedagodgicas. Porém, este RE permanece mais préoximo do Nivel de
Reflexdo Explicativo-Analitico, o qual demonstra ser um Nivel
intermediario de reflexdo, valorizando e interpretando as agdes
desenvolvidas pelos licenciandos do PETCiéncias de forma sistematica,
mas analitica e nao valorativa.

Encontramos menor frequéncia de RE Técnicos e eles permaneceram
em um Nivel de Reflexdo Descritivo, o que pode ser considerado um
resultado esperado. Todavia, a formagdo dos bolsistas é desenvolvida por
meio de um processo reflexivo utilizando DF e RE como ferramentas de
construgdo de escritas reflexivas e isso contribui para o desenvolvimento
maior de uma reflexdo mais avancada, pois esse processo reflexivo
possibilita a desconstrucdo de concepgdes e a construcdo de um
pensamento mais critico a respeito da pratica, entdo de inicio as descrigdes
sdo bem-vindas pois favorecem a descricdo dos cenérios, conteldos,
atores e processos o que mais tarde tende a migrar para um narrar mais
contextual e processual sobre a formagdo destes professores de Ciéncias.

Estas escritas reflexivas tiveram um impacto ainda maior quando
observamos as transformagdes conceituais. Por exemplo, encontramos
maior frequéncia de Concepgdes de Ensino Pratico, isso reflete as
frequéncias maiores de RE com escritas no Nivel Reflexivo e Explicativo-
Analitico, consequentemente a maioria foi considerado RE Narrativos. Isso
é possivel pelos Niveis de Reflexdo evoluirem e consequentemente as
Concepgdes de Ensino e os Tipos de Relato avancarem de Nivel também,
caracterizando um processo reflexivo continuo, compartilhado,
colaborativo, integrativo e interativo que se da no coletivo de formacgéo
analisado: PETCiéncias.

Estas perguntas norteadoras avaliadas e aqui retomadas nos fazem
pensar no processo de modificagdo, o que nos parece ser possivel de ser
observado conforme a evolugdo conceitual, que representa um
“efeito/movimento integrador” observado na discusséo.
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Portanto, consideramos cada vez mais necesséario investigar os
processos que ocorrem ao longo da formacéo inicial em Ciéncias, pois
adentramos a anédlise de categorias que refletem diretamente sobre a
Formacao docente, indo das praticas as teorias e vice-versa, sempre
considerando a investigagdo destes dois processos: formagéo e agdo. Com
isso, o coletivo PETCiéncias é valorizado e desenvolvido por ser um
ambiente formativo que possibilita o compartilhamento das escritas em DF
e RE ao longo da formagado com o objetivo de constituir um profissional
docente critico-reflexivo que investiga e transforma sua pratica e sua
prépria formagdo por meio da reflexao critica.

Consideramos importante pautar também que apenas a escrita de DF
e de RE pode néo ser suficiente para o acompanhamento da formagéao pela
IFAC, assim o didlogo formativo pode ser valorizado pela leitura dos DF e
dos RE nos coletivos possibilitando ampliar o espago de debate e
desenvolvimento profissional entre os pares e com os outros professores
em formacéo.

Outro aspecto a ser considerado em termos de novas proposi¢des de
pesquisa, é o olhar para espiral autorreflexiva e para o conteldo da
reflexdo presentes nos RE analisados que pode configurar-se em novas
aposta de investigagao.

Neste processo de investigacdo, formacdo e acdo em Ciéncias,
pautados em espagos coletivos e compartilhados abertos ao diélogo,
como o PETCiéncias, podem surgir novas perspectivas para se pensar e
retroalimentar os processos em novas espirais autorreflexivas que sejam
emergentes dos contextos de formacgao.
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